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Resumen

El trabajo se inscribe en un interés por reconocer el lugar de Ixs docentes como
productores de conocimiento y no solo como usuarixs de conocimientos producidos por otrxs.
El concepto de conocimiento practico de Ixs profesores, acufiado a principios de los afos 80,
viene siendo una categoria fértil para identificar los conocimientos que producen Ixs docentes.
El propdsito de este trabajo es realizar una caracterizacion del concepto original de
conocimiento practico construido por Freema Elbaz, Michael Connelly y Jean Clandinin,
ofrecer un panorama de investigaciones recientes sobre el tema y trazar algunas lineas de
continuidad y discontinuidad con las definiciones originales a partir de la presentacion, a
modo de ejemplo, de dos trabajos que estudian el conocimiento practico de docentes de
escuela primaria. La seleccion de trabajos recientes sobre conocimiento practico se hizo
utilizando la base de datos ERIC (Education Resources Information Center). La busqueda se
realiz6 utilizando conocimiento prdctico, como descriptor y limitandola a articulos indexados
con texto completo, publicados en los ultimos diez afios. La exploracion bibliografica
evidencio la diversidad en la apropiacion y uso de la categoria de conocimientos practicos en

las investigaciones de los ultimos diez afios.
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Tradicionalmente se ha considerado que el papel de la docencia es transmitir un saber
que ha sido producido en otros &mbitos. La paradoja es que al llevar a cabo esa transmision se
genera un nuevo saber, que es especifico a la practica de ensefianza (Terigi, 2012). Desde esta
perspectiva, se puede considerar a Ixs docentes como productorxs de un saber especializado.
En esta linea, Tardif (2004) propone que “el trabajo del profesorado debe considerarse como
un espacio practico especifico de produccion, transformacion y movilizacion de saberes, y por
tanto, de teorias, conocimientos y saber hacer especificos del oficio docente” (p. 172). Lxs
docentes, en tanto profesionales, construyen, movilizan y usan saberes especificos a la tarea
de enseflanza, al articular en su practica saberes de la formacion profesional y disciplinarios,
curriculares y experienciales o practicos construidos en la trayectoria profesional, y al tomar
decisiones reflexivas, fundadas en sus intenciones educativas (Tardif, 2004).

Las perspectivas expresadas por estxs autorxs, que otorgan a Ixs docentes un lugar
prominente en la creacion de un tipo de conocimiento profesional, sin duda han ganado un
espacio importante en el ambito de las investigaciones sobre el trabajo de ensefiar. Sin
embargo, este es un tipo de conocimiento que no se presenta codificado en los modos en que
lo estan los saberes formales y, por lo tanto, presenta dificultades para hacerse ptblico y de
esa manera tener un impacto en la formacion. El interés por develar estos saberes moviliza, a
partir de comienzos de la década de 1980, una serie de investigaciones que cuestionan el
paradigma dominante hasta el momento, dirigido al estudio de los aspectos comportamentales
del desempefio del profesorado. A inicios de esa década empiezan a llevarse adelante
indagaciones que cambian radicalmente de eje para considerar otras dimensiones del trabajo
docente, centralmente enfocadas en como piensan y qué conocimientos construyen Ixs
educadorxs en su practica. Fundamentalmente, tratan de captar la forma en que Ixs profesorxs
entienden las situaciones de la clase y los dilemas a los que se enfrentan en las situaciones
complejas de la practica. Entre estos estudios, orientados a lo que se denomind el
conocimiento practico, sobresalen los de F. Elbaz (1981), D. J. Clandinin (1985) y F. M.
Connelly (Clandinin & Connelly, 1986; Connelly & Clandinin, 1982, 1984). Un recorrido por
la literatura sobre el tema desde esa €poca hasta el presente muestra que el concepto sigue
siendo potente para enriquecer y complejizar la comprension que tenemos de la practica
docente. Se hace evidente también que el conocimiento practico ha sido estudiado desde
distintos puntos de vista, partiendo de variados presupuestos y con distintas metodologias por

lo que es posible encontrar multiples formas de caracterizarlo e incluso de enunciarlo.
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El propdsito de este trabajo es realizar una caracterizacion del concepto original de
conocimiento practico construido por Freema Elbaz, Michael Connelly y Jean Clandinin,
ofrecer un panorama de investigaciones recientes sobre el tema y trazar algunas lineas de
continuidad y discontinuidad con las definiciones originales a partir de la presentacion, a
modo de ejemplo, de dos trabajos que estudian el conocimiento practico de docentes de

escuela primaria.

Surgimiento de las investigaciones sobre el conocimiento practico

El desarrollo de la investigacion sobre el conocimiento practico de Ixs docentes se
inscribe en un conjunto de investigaciones que, desde principios de la década de 1980,
intentan mirar la ensefanza desde adentro, es decir se centran en lo que Ixs docentes piensan
y saben y en cémo lo adquieren, mas que en lo que hacen o tienen que saber. En clara
contraposicion a las perspectivas tecnicistas que habian predominado en las décadas de 1960
y 1970, las nuevas investigaciones focalizan en el pensamiento (Clark y Peterson, 1984), el
aprendizaje (Feiman-Nemser, 1983, Feiman-Nemser y Floden, 1986) y los conocimientos de
Ixs profesores (Carter, 1990 Shulman, 1987). Por su parte, la introduccion en la investigacion
educativa de enfoques cualitativos y, en particular de corte narrativo, posibilité y potenci6 el
desarrollo de estas tematicas. Este es el contexto intelectual en el que, en primer lugar, Freema
Elbaz (1981) y, posteriormente, Michael Connelly y Jean Clandinin (Clandinin 1985;
Clandinin y Connelly, 1986; Connelly y Clandinin, 1984) desarrollaron el concepto de
conocimiento practico de Ixs profesores.

a. Freema Elbaz

Freema Elbaz es una investigadora israeli que cursod sus estudios doctorales en la
Universidad de Toronto. En su tesis, en la que realiza un estudio de caso basado en entrevistas
a una profesora experimentada de secundaria, del area de lengua, desarrolla el concepto de
conocimiento practico de Ixs profesorxs. En el afio 1981 publica un articulo en el que
presenta los resultados de este trabajo (Elbaz, 1981).

Su investigacion se enmarca en estudios acerca del desarrollo curricular. Al respecto,
se manifiesta descontenta con las investigaciones llevadas a cabo hasta ese momento que

ubicaban al docente como alguien solo responsable de la implementacion de un curriculum
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disefiado por otros. Desde su mirada, Ixs profesorxs hacen mucho mas que simplemente
recibir una serie de instrucciones e implementarlas.

Elbaz sostiene que Ixs docentes tienen y usan un conocimiento que esta basado en sus
experiencias en las aulas y escuelas y estéd dirigido a abordar los problemas que emergen en su
practica. Lo denomina conocimiento practico de Ixs profesorxs. Es un concepto amplio que
incluye conocimiento de la prdctica'y mediado por la practica. Lxs docentes tienen y usan
su conocimiento de maneras particulares y estas formas de tenerlo y usarlo es lo que lo hace
conocimiento practico, mds allé de su origen en la practica.

Caracteriz6 tres aspectos del conocimiento practico: su contenido, sus orientaciones y
su estructura. Inspirandose en los lugares comunes de la educacion, formulados por Schwab
(1973), identifica como contenidos del conocimiento practico los siguientes: conocimiento del
profesorado sobre si mismo, sobre su entorno (aula, escuela, relaciéon de profesores y
directivos, aspectos politicos), sobre la materia de estudio, sobre el desarrollo curricular
(objetivos, materiales, necesidades de los estudiantes), y sobre la instruccion (teorias del
aprendizaje, métodos de ensefianza, evaluacion).

Las orientaciones del conocimiento practico remiten a la manera en que Ixs profesorxs
detentan este conocimiento. Identifica las siguientes orientaciones:

- Orientacion situacional: los conocimientos practicos de Ixs profesorxs no son un
compendio de consejos practicos de otros campos, sino un conjunto de conocimientos
orientados a un contexto practico concreto.

- Orientacion social: el conocimiento de Ixs docentes esta socialmente condicionado
por los grupos con los que interactia ya que estos grupos afectan las expectativas, intereses y
habilidades que pone en juego. Pero la orientacién social abarca tanto la configuracion del
conocimiento de Ixs profesorxs por las condiciones y limitaciones sociales, como el papel
activo de su conocimiento en la estructuracion del entorno social de la ensefianza.

- Orientacion personal: el conocimiento practico esta orientado por un propdsito y
significado personal que da forma a las percepciones, puntos de vista e interpretaciones.

- Orientacion experiencial: los conocimientos de Ixs profesorxs surgen del mundo de
la ensenanza tal como ellxs lo viven; dan forma a ese mundo y le permiten desenvolverse en

él.
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- Orientacidn teorica: cualquiera que sea la posicion de Ixs profesorxs, su postura con
respecto a la teoria determina a qué tipo de conocimientos tedricos recurrira y como los
utilizara en situaciones concretas.

Estas orientaciones no son excluyentes, por el contrario se superponen lo que
constituye una indicacidon de que el conocimiento practico es, de hecho, un todo organizado,
que funciona para orientar a Ixs profesorxs en su situacion y permitirles actuar.

El tercer aspecto del conocimiento practico estudiado por Elbaz, la estructura, refiere a
coOmo este conocimiento esta organizado. Privilegiando su relacion con la practica, la
experiencia docente y la dimension personal, la autora propone tres formas de organizacion:
reglas de la préctica, principios practicos, ¢ imagenes. La regla de la practica es “un
enunciado breve, claramente formulado, acerca de qué hacer o como hacerlo en una situacion
particular frecuentemente encontrada en la practica. Una regla de practica puede ser altamente
especifica” (Elbaz, 1981, p. 61). Una regla de la practica le sirve a Ixs profesorxs de guia en la
implementacion de sus propositos, que pueden o no ser explicitos. Los principios practicos
son “enunciados mas amplios e inclusivos que la regla. Incorporan propdsitos en una forma
deliberada y reflexiva” (Elbaz, 1981, p. 61). En este sentido, el enunciado de un principio
implica, o sugiere, el razonamiento que surge al final de un proceso de deliberacidén sobre un
problema. Por su parte, las imagenes son los elementos menos explicitos y mas inclusivos.
Son “breves enunciados metaforicos sobre como deberia ser la ensefianza [...] sirven para
guiar el pensamiento del profesor y para organizar el conocimiento en el area relevante”
(Elbaz, 1981, p. 61).

Elbaz insiste en el uso de la palabra conocimiento, por sobre otras denominaciones
posibles -por ejemplo razonamiento practico- por la legitimidad que tiene el concepto y lo que
implica en términos de considerar a Ixs profesorxs como sujetos autobnomos dentro del campo
educativo. Piensa que el concepto de conocimiento practico puede ser Util no solo para Ixs
investigadorxs sino para Ixs propixs docentes, como herramientas para tomar conciencia del
conocimiento que poseen, como lo utilizan y como podrian ampliarlo y utilizarlo mas
eficazmente para promover sus propios propdsitos.

b. Connelly y Clandinin

Michael Connelly y Jean Clandinin, de la Universidad de Toronto, desarrollan una

vision compatible con la formulacion de Elbaz pero agregan a la caracterizacion del

conocimiento practico, la de personal. La primera referencia la realizan en un articulo
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publicado en 1982 (Connelly y Clandinin, 1982) y contintan elaborando el concepto en
publicaciones subsiguientes escritas en forma individual y/o conjunta (por ejemplo, Clandinin
1985; Clandinin y Connelly, 1986; Connelly y Clandinin, 1984; ; Connelly, Clandinin y He,
1997).

El planteo central de Ixs autorxs es que Ixs profesorxs desarrollan y utilizan un tipo
especial de conocimiento. Este conocimiento no es ni tedérico ni meramente practico sino que
se compone de ambos tipos de conocimiento, mezclados por el bagaje y las caracteristicas
personales de Ixs profesorxs y expresados por éstx en situaciones particulares. Este
conocimiento se caracteriza, en primer lugar, por ser personal en tanto participa y estd
impregnado de todo lo que constituye a una persona. Es decir, es un conocimiento que ha
surgido de circunstancias, acciones y experiencias que en si mismas tenian un contenido
afectivo para la persona en cuestion. En segundo lugar, es conocimiento en tanto esta
constituido por un conjunto de convicciones, conscientes o inconscientes, que han surgido de
la experiencia, intima, social y tradicional, y que se manifiestan en las acciones de una
persona. Las acciones en cuestion son todos aquellos actos que constituyen la practica de la
ensefianza, incluida su planificacion y evaluacion.

El conocimiento practico de Ixs profesorxs estd compuesto para estxs autorxs por:
imagenes, reglas, principios practicos, filosofia personal, metaforas, ciclos, ritmos y unidades
narrativas. Las imagenes constituyen algo de nuestra propia experiencia, que toma cuerpo en
nosotrxs como personas, y que se expresa y elabora en nuestra propia practica y accion. Las
imagenes se buscan en el pasado y se conectan con el presente. Las reglas son una
declaracion breve, formulada con claridad acerca de qué hacer o como hacerlo, en una
situacion concreta de la practica. Hacen referencia a los detalles de la situacion, los medios,
los fines, los propoésitos. Los principios de la practica son formulaciones mas incluyentes y
menos explicitas en las que se ponen de manifiesto los propdsitos de una regla. La filosofia
personal es la forma como unx se ve a si mismx en las situaciones de ensefianza. Tiene que
ver con creencias y valores. Las metdforas son expresiones que permiten acceder al sistema
conceptual de Ixs profesorxs. A través de ellas Ixs profesorxs expresan significados mediante
otros conceptos. En desarrollos posteriores Ixs autorxs han agrupado estas ideas en torno a
una teoria de la narrativa y la narracion.

El conocimiento practico personal se revela a través de las interpretaciones de las

practicas observadas a lo largo del tiempo y se le da un significado biografico y personal a

La Plata, 20, 21 y 22 de septiembre de 2023 6
ISSN 3072-6689 - https://congresos.fahce.unlp.edu.ar/seminarioredestrado/xiii-seminario



Xl Seminario Internacional de la RED ESTRADO
Dos décadas de estudios sobre el trabajo docente: existir, resistir y construir nuevos horizontes

través de las reconstrucciones de las narrativas de la experiencia de Ixs profesorxs. En
sintesis, tanto para Elbaz como para Connelly y Clandinin el conocimiento practico personal
se encuentra en la practica. Es un conocimiento experiencial, encarnado, al que se accede por

un proceso de reconstruccion basicamente narrativo.

Ultimos diez afios: sesenta trabajos. Sujetos, temas, métodos

La seleccion de trabajos recientes sobre conocimiento practico se hizo utilizando la
base de datos ERIC (Education Resources Information Center). Es una base de datos de
bibliografia y recursos educativos indexados, de caracter internacional, financiada por el
Instituto de Ciencias de la Educacién del Departamento de Educacion de EE.UU. La
busqueda se realizé utilizando conocimiento prdctico, como descriptor y limitdndola a
articulos indexados con texto completo, publicados en los ultimos diez afios.

La btisqueda con estos criterios identific sesenta trabajos. A continuacion ofrecemos
un panorama amplio de los sujetos, temas y metodologias que estos trabajos abordan.

En términos de los sujetos, estas investigaciones se centran en estudiantes de
profesorado de distintos niveles educativos (p.ej. Ferry et al., 2022; Boutonnet, 2021)
maestrxs de educacion primaria (p.ej. Talaee et al., 2023; Wetzel, et. al., 2018), profesorxs de
diversas areas de secundaria (p.ej. Terantino et al. 2023; Wyatt, 2014), y profesorxs de
universidad (p.ej. Beaven, 2015; Zimmerman Nilsson, 2017).

Algunos de los temas abordados son: formas de desarrollar conocimiento practico en
futurxs profesorxs (p.ej. Kaymakamoglu, 2019), contenido y fuentes del conocimiento
practico (p.ej. Ferry et al., 2022;) ; efectos en el conocimiento practico de diversas formas de
organizacion de clases (p.ej. Pu et al., 2021), de la reflexion (p.ej. Wetzel et al., 2018), de la
socializacion profesional (p.ej. Romar et al. , 2017) .

En cuanto a la metodologia, la mayoria de los estudios utilizan aproximaciones de
corte cualitativo, que son consistentes con la construccion y abordaje original del concepto.
Dentro de este enfoque, se observan fundamentalmente investigaciones narrativas y estudios
de casos (p.ej.Talaee et al. , 2023; Terantino et al., 2023; Wyatt, 2014). Sin embargo, también
es posible encontrar estudios llevados a cabo con métodos cuasi experimentales y

cuestionarios de corte cuantitativo (p.ej. Ngaisah, et.al., 2018).
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Dos investigaciones sobre maestrxs de escuelas primarias

De la gran variedad de investigaciones a las que nos referimos en el punto anterior
realizamos un recorte sobre las que abordan los conocimientos de maestrxs de escuela
primaria. Entre estos estudios encontramos dos publicaciones que, si bien toman
explicitamente la nocién de conocimiento practico de Elbaz y de Connelly y Clandinin,
presentan una apropiacion del término muy disimil en el marco del proceso de investigacion y
de las conclusiones a las que arriban.

El trabajo Conocimiento practico y reflexion docente a partir de un programa de
formacion docente en alfabetizacion basado en la practica en los primeros anios. Un estudio
longitudinal (2018) de Melissa Mosley Wetzel, James V. Hoffman, Audra K. Roach, & Katie
Russell analiza como un programa norteamericano de formacién docente basado en la
practica ofrecid a Ixs estudiantes del profesorado de educacion primaria oportunidades para la
construccion de saberes practicos, con qué conocimientos practicos comenzaron a trabajar Ixs
docentes noveles, y como ese conocimiento fue desafiado y readecuado durante los primeros
anos de trabajo.

En su marco conceptual recuperan las nociones de conocimiento practico de Elbaz y
de Connelly y Clandinin. Realizan un estudio longitudinal en el que siguen a maestrxs en
formacion a lo largo de los ultimos tres semestres de un programa de formacidon docente
basado en la practica y luego durante sus primeros dos afios de trabajo. La construccion
metodologica se inscribe en una investigacion interpretativa y constructivista, que utiliza
técnicas de investigacion cualitativa. Durante los tres semestres analizados, construyeron
datos a partir de las respuestas de Ixs maestrxs en formacion en trabajos solicitados en los
distintos cursos, reflexiones grabadas en video, planes de clases de tutoria, reflexiones sobre
la tutoria, encuestas previas y posteriores a la tutoria, notas de campo y entrevistas en
pequefios grupos. En los dos primeros afos de trabajo de Ixs maestrxs recurrieron a
entrevistas individuales y en grupos.

A partir de ese trabajo de campo analizan la posibilidad de construir nuevos
conocimientos practicos durante esos primeros afios de desempeio, qué posibilidades tenian
de readecuar esos conocimientos a nuevos contextos y las reflexiones que realizaban sobre su

propia practica.
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La conclusiéon a la que arriban es que durante la formacion docente basada en la
practica Ixs estudiantes aprendieron a construir saberes practicos y a desarrollar rutinas de
reflexion. También que durante sus primeros afios de trabajo estos aprendizajes continuaron
posibilitando a Ixs docentes construir nuevos saberes y reflexiones, que a su vez les
permitieron negociar con las tensiones que emergieron en sus lugares de trabajo, en relacion a
las demandas de las instituciones y a sus propios posicionamientos. Lxs investigadorxs
sostienen que las tensiones y contradicciones experimentadas en los primeros afos de
docencia pueden resultar abrumadoras para los nuevxs maestrxs y, en ausencia de preparacion
sobre como llevar a cabo practicas reflexivas, llevarles a abandonar la preparacion previa y
sucumbir al contexto y al conformismo. Lxs investigadorxs sugieren que el programa de
formacion docente basado en la practica ayudoé a Ixs maestrxs nuevxs a negociar las tensiones
de los primeros afios de trabajo. La apropiacion de rutinas de reflexion, construidas en la
formacion inicial, favorecié que estxs maestrxs fueran capaces de crecer a partir de sus
experiencias y desafios. Pertenecer a una nueva institucion exigia a Ixs docentes tomar
decisiones estratégicas. En este sentido, un hallazgo interesante del estudio es advertir la
posibilidad que tenian Ixs maestrxs nuevxs de saber cuando adaptarse a las normas de sus
comunidades escolares y cuando resistirse, durante su primer afio de trabajo. Con el tiempo,
en su segundo afio, esto les dio la libertad de adoptar modelos de practica que estaban mas
estrechamente alineados con los modelos que probaron en su programa de formacion del
profesorado. Trabajaron creativamente en contra y dentro de las normas escolares en un
esfuerzo por alinear sus practicas y creencias.

En este estudio se evidencia un posicionamiento del equipo de investigacion desde la
categoria de conocimiento practico formulado por Elbaz, Connelly y Clandinin. En este
sentido, elaboran una estrategia metodologica coherente con esa posicion y las conclusiones a
las que arriban retoman los conocimientos que Ixs maestrxs construyeron y readecuaron a
partir de la experiencia en el trabajo docente.

El segundo trabajo que tomamos, titulado E! conocimiento practico de estudiantes de
profesorado de primaria sobre el enfoque de ensefianza de las ciencias basado en la
indagacion y la comunicacion en el aula sobre el Cambio Climatico es llevado adelante por
Ixs investigadorxs finlandeses por Ratinen, Viiri, Lehesvuori y Kokkonen (2015). El estudio
examina los conocimientos practicos de Ixs estudiantes de formacion docente en el contexto

de la ensefianza del cambio climatico en la escuela primaria. Para ello, analizan la

La Plata, 20, 21 y 22 de septiembre de 2023 9
ISSN 3072-6689 - https://congresos.fahce.unlp.edu.ar/seminarioredestrado/xiii-seminario



Xl Seminario Internacional de la RED ESTRADO
Dos décadas de estudios sobre el trabajo docente: existir, resistir y construir nuevos horizontes

planificacion, implementacion y revision posterior de secuencias sobre el cambio climatico,
que se desarrollaron en el marco de un curso de ensefianza de las ciencias, considerando el
enfoque de ensefanza de las ciencias basado en la indagacion.

Lxs autorxs toman la nocion de conocimiento practico de Connelly y Clandinin, y de
otros autores que hacen desarrollos posteriores de dicho concepto. El conocimiento practico
de Ixs profesorxs es definido como el conjunto integrado de conocimientos, concepciones,
creencias y valores que Ixs profesorxs desarrollan en el contexto de la situacion de ensefnanza.
Este tipo de conocimiento contiene las creencias de Ixs docentes sobre los objetivos, valores y
principios de la educacidén que guian sus acciones en el aula.

Realizan una articulacion entre la nocién de conocimiento practico y el enfoque de
enseflanza de las ciencias. En el caso de la ensefianza basada en la indagacion, el
conocimiento practico de Ixs profesores incluiria, por ejemplo, su conocimiento sobre la
aplicacion de la ensefianza basada en la indagacion y sus opiniones sobre su importancia y
posibles beneficios para el aprendizaje de Ixs alumnxs. El conocimiento practico de Ixs
profesorxs les ayudaria a tomar decisiones a la hora de decidir posicionarse en este enfoque y
sobre su desarrollo en el aula. Estas decisiones se basan en sus concepciones y creencias sobre
como ensenar contenidos cientificos especificos, como el cambio climatico.

La investigacion se fundamenta en la necesidad de saber mas sobre los conocimientos
practicos de Ixs estudiantes de formacion docente y como integran Ixs profesorxs los
conocimientos de distintas fuentes, por ejemplo la ensefianza basada en la investigacion y el
enfoque comunicativo, en los marcos conceptuales que guian sus acciones en la practica. Para
ello, analizan los conocimientos practicos de Ixs estudiantes de profesorado de primaria que
se pusieron de manifiesto en el modo en que conceptualizaron la ensefianza de las ciencias
basada en la indagacién a la hora de planificar y poner en practica sus clases.

La metodologia del estudio involucro analizar las planificaciones e implementacion (a
través de videos) de secuencias didacticas sobre cambio climatico que llevaron adelante
estudiantes del profesorado de primaria. Luego se realizaron entrevistas en las que Ixs
investigadorxs indagaron en las ideas de Ixs estudiantes sobre la implementacion de la
secuencia.

En sus resultados analizan los conocimientos practicos en funcidon de como adoptaban
Ixs estudiantes el enfoque didactico que fue abordado en el curso de ensefianza de las

ciencias. Esto conduce a Ixs autores a realizar valoraciones sobre el conocimiento practico
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como “bueno”, “pobre”, “coherente” o “incoherente”. Las conclusiones de este estudio nos
generan algunas preguntas en relacion a como estan efectivamente conceptualizando la nocion
de conocimiento practico. Pareciera que se analiza el grado de adecuacion entre la
implementacion y el enfoque de ensefianza teodrico, y no los conocimientos practicos en los

términos en que ellxs mismos los han definido previamente.

Conclusiones

En este trabajo, recuperamos las caracterizaciones del conocimiento practico de Ixs
profesorxs realizadas por Elbaz, Clandinin y Connelly, autorxs reconocidos por haber
introducido el concepto en el discurso acerca de la ensefianza y el trabajo docente. En
segundo lugar, ofrecimos un panorama general de investigaciones publicadas en los tltimos
diez afios que se centran en el conocimiento practico. Y, por ultimo, presentamos dos
investigaciones que permiten advertir algunas continuidades y rupturas en la apropiacion de la
nocién de conocimiento practico originalmente establecida..

El desarrollo del concepto de conocimiento practico fue fundamental para dar cuenta
de aspectos del trabajo de Ixs docentes que la investigacion realizada hasta el momento no
podia explicar. Las formulaciones de Elbaz, Clandinin y Connelly, realizadas en el marco de
los estudios sobre el curriculum, vinieron a echar luz sobre los conocimientos que Ixs
profesorxs construyen en relacion con su practica. Estos conocimientos estan mediados por
sus experiencias en las aulas y escuelas, por lo tanto son muy personales, y les sirven para
guiar sus acciones en los contextos de ensefnanza.

La gran cantidad de trabajos recientes sobre el tema, a nivel internacional, revela que
el conocimiento practico de Ixs profesorxs sigue siendo una cuestion de gran interés y un
constructo potente para la investigacion acerca de Ixs docentes. Si bien el concepto ha sido
revisado y refinado en los cuarenta afios que median desde su formulacion original, las
definiciones de FElbaz, Clandinin y Connelly se mantienen vigentes, al menos desde lo
explicitamente asumido, en la mayoria de los trabajos revisados. Sin embargo, las
publicaciones de los ultimos diez afios presentan una gran diversidad en términos de los
sujetos y temas en los que se enfocan y, también, en los modos de abordaje metodologico.

Los dos articulos presentados a modo de ejemplo muestran que a partir de la misma

caracterizacion del conocimiento practico, el primero realiza un abordaje consistente con esa
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formulacion mientras que el segundo, si bien muestra un desarrollo metodologico acorde,
interpreta los datos y elabora conclusiones que no se sustentan en la caracterizacion de la que
dicen partir. Se pone de relieve con estos trabajos las apropiaciones disimiles del concepto
que se han realizado en las investigaciones recientes.

Por 1ultimo, es necesario resaltar el interés que todos los trabajos analizados plantean
en relacion con el potencial que el concepto de conocimiento practico tiene para pensar la
formacion. El gran interrogante en este sentido es coOmo incorporar efectivamente el
conocimiento practico de Ixs profesorxs a la formacion de los futurxs docentes, en conjunto
con el tradicionalmente definido conocimiento profesional. En este interrogante reside un

gran desafio para la formacién docente en el siglo XXI.
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